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Indledning

Hvordan fungerer samarbejdet mellem folkeskolen og tosprogede foreeldre?
Og hvordan kan dette samarbejde styrkes?

En méade at kaste lys over disse spargsmal pd er at spgrge eleverne om de-
res erfaringer og oplevelser med samarbejdet mellem skolen og deres foreel-
dre. Dette debatopleeg er blevet til pa basis af dagbogsnotater og interviews
med bgrn og unge, som abent har fortalt om, hvordan foreeldresamarbejdet
foregar i praksis set med deres gjne. At det er bgrnene og de unge, der bli-
ver spurgt, betyder, at de meget naturligt identificerer sig med deres foreel-
dre og dermed ser samarbejdet fra det perspektiv, hvorimod leerernes per-
spektiv ikke indgar. Dette valg af metode saetter naturligvis sit preeg pa de-
batoplaegget.

Debatopleegget kan ses som en vigtig dokumentation af, hvad tosprogede
elever og unge har fokus p&, nar de taler om deres foraeldres relation til sko-
len. De forteeller, at deltagelse, respekt og tillid ikke ngdvendigvis kendeteg-
ner foraeldrenes mgde med skolen. Ifglge eleverne og de unge er deres for-
eeldre ofte den sarbare part i dialogen med skolen, og det er som hovedregel
skolen, der saetter dagsordenen for savel form som indhold i foreeldresamar-
bejdet.

Elevernes og de unges udsagn indikerer, at man i tosprogede familier taler
mere om sprogs og kulturs betydning for magt og afmagt, end man ggar i
etsprogede familier. Og de tosprogede elever fungerer i hgjere grad som
brobyggere mellem skole og hjem.

Det er altsa en udfordring for skolerne i hgjere grad at inkludere ogsa de
tosprogede foreeldre i skolens feellesskab og invitere dem til at deltage aktivt
i deres bgrns skolegang. En vigtig forudsaetning for den proces er, at skolen
anerkender og respekterer sproglige og kulturelle forskelligheder, og inddra-
ger dem som en ressource bade i undervisningen og i mgdet med foraeldre-
ne.

De bgrn og unge, som laegger stemmer til dette debatopleeg, er alle over 12
ar og elever enten i folkeskolen eller pa& en ungdomsuddannelse. Som de
mange citater i debatoplaegget viser, er de tosprogede elever og unge ikke
en homogen gruppe med enslydende opfattelser. Men pa flere omrader pe-
ger deres udsagn i samme retning og kan derfor bruges som pejling pa,
hvordan det star til med samarbejdet mellem skole og tosprogede foraeldre.

Som udgangspunkt forteeller folkeskoleeleverne og de unge pa ungdomsud-
dannelserne det samme om indhold og anledning til kontakt mellem skolen
og deres foreeldre. Det der adskiller dem er, at de unge pa ungdomsuddan-
nelserne gennemgaende har en mere kritisk holdning til, hvordan samarbej-
det fungerede, da de gik i grundskolen. Folkeskoleeleverne er overvejende
mere positive.

Debatoplaegget tager elevstemmerne alvorligt. Man kunne selvfalgelig over-
veje, i hvilket omfang de unge pa ungdomsuddannelserne taler om en virke-
lighed, der ikke leengere er geeldende i folkeskolen? Eller om det er folkesko-
leelevernes alder og mindre erfaring, der ggr, at de udtaler sig mindre kritisk
end de unge? Under alle omstaendigheder taler eleverne og de unge natur-
ligvis kun for sig selv, ligesom skolens og leerernes perspektiv som naevnt
heller ikke indgar.
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Formalet med debatopleegget er at give inspiration til, at fagfolk, foraeldre og
elever i de eeldste klasser kan diskutere, hvordan samarbejdet mellem skole
og tosprogede forzeldre kan styrkes. Lgsningerne kan uden tvivl antage
mange forskellige former. Hvert af de folgende fem kapitler afsluttes med en
reekke spgrgsmal, som har til formal at hjeelpe debatten og samarbejdet pa
vej.

Debatoplaegget er et resultat af delprojektet "Styrket foraeldreansvar” under
Undervisningsministeriets store projekt "Dette virker pa vores skole”. Dette
projekt har haft til formal at indsamle og formidle gode erfaringer med un-
dervisning og integration af tosprogede elever i folkeskolen.

“Dette virker p& vores skole” — www.dettevirker.dk



1.1

1. Formalet med foraeldresamarbejdet

Hvordan oplever eleverne og de unge formalet med samarbejdet mellem
deres foreeldre og skolen? Svaret pa det spgrgsmal afhanger naturligvis af,
hvordan elever, foreeldre og skole hver iszer opfatter det overordnede formal
med at ga i skole.

Af Folkeskoleloven (se note 1) fremgar det, at der indgar flere dimensioner i
skolens formal. Skolen skal nemlig i samarbejde med foreeldrene give ele-
verne kundskaber og feerdigheder og skal desuden bl.a. forberede eleverne
til at deltage og tage medansvar i samfundet.

Folkeskolen er altsa tilteenkt at spille en vigtig rolle i elevernes udvikling som
samfundsborgere og har derfor stor betydning som dannelsesinstitution. Nar
foreeldre deltager i skolens aktiviteter, i foreeldresamtaler, mgder, skolefe-
ster mv. mgder de en skole, som ikke bare har fokus pa den faglige udvik-
ling. De sociale og kulturelle aspekter fylder ogsd meget i skolens hverdag
og dialog med forzseldrene.

Men hvordan oplever tosprogede elever og deres foraeldre skolens rolle som
dannelsesinstitution? Er forzeldre og skole altid enige om malet med skole-
gangen?

Forzeldrenes syn pa skolens formal

Elevernes og de unges udsagn viser, at der kan vaere forskel pa, hvad foreel-
dre og laerere oplever som de vigtigste mal med at ga i skole. Lidt forenklet
mener eleverne og de unge, at foreeldrene har meget steerkt fokus pa det
faglige; det vigtigste er at leere noget, sa bgrnene kan fa en uddannelse og
senere et godt job.

Generelt er eleverne og de unge enige med deres foreeldre i den opfattelse —
dog fremhaever nogle ogsa social og personlig udvikling som et formal med
skolegangen. Laererne derimod™, har ifglge eleverne og de unge ofte mere
fokus pa sociale kompetencer og relationer.

De tosprogede forzeldre har sveert ved at forstd, hvis leerernes fokus p& soci-
ale kompetencer og trivsel pa skolen overskygger fokus pa faglige feerdighe-
der. For dem er det deres barns faglige niveau og fremtidige uddannelses-
muligheder, der star gverst pd dagsordenen. Foraeldrenes hgje forventninger
til bgrnenes uddannelse kan derved komme til at std i modsaetning til sko-
lens fokus pa elevens almene trivsel og sociale faerdigheder. Det er dog vig-
tigt at understrege, at eleverne og de unge forteeller, at deres foreeldre ogsa
er interesserede i bgrnenes sociale liv.

En pige fra gymnasiet forteeller, hvordan hendes far til skole-hjem-samtalen
alene ventede pa at hgre om hendes faglige niveau. De sociale kompetencer,
som laereren lagde mest veegt pa, var faren mindre interesseret i.

”"Under snakken om det sociale var det ligesom om, at min far bare sad og
ventede pa, at han kunne stille det sidste spgrgsmal. Er hun god nok? Han
skulle lige have bekreeftet, at det faglige var godt nok. S& var han et keempe
smiley face bagefter. Jeg tror, at han vil leve sine dremme ud igennem mig,
men det opfatter jeg ikke som en darlig ting. Jeg ser det som en stgtte, at
jeg ved, at han er bag mig. Det er ikke sadan, at han presser mig til at tage
en uddannelse.” (Pige, gymnasiet)
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1.2

P4 tilsvarende made forteeller en dreng i folkeskolen om modsaetningen mel-
lem skolens og foraeldrenes forventninger. Drengen oplever, at faren fokuse-
rer meget pa, at han far en god uddannelse, mens laereren ogsa fokuserer
pa de sociale relationer. Selv synes drengen, at det kan veere sveert at navi-
gere mellem de forskellige opfattelser af skolens formal.

”Hvis man ikke har en uddannelse, s& skal man arbejde som ufagleert, og sa
kommer man til at arbejde hardt fx med at filetere fisk, og min far siger, at
der snart ikke er sddan nogle job tilbage i Danmark. Mine leerere ved godt,
at mine foreeldre ikke gnsker, at jeg skal blive som dem. Jeg skulle laese
lllustreret Videnskab, da jeg gik i bgrnehaveklassen. Det var ok, bortset fra
at jeg sa ikke havde sd meget tid med mine venner. Mine laerere synes, jeg
skal have mere tid med vennerne. Jeg ved ikke helt, hvad jeg selv synes, jeg
faler mig lidt som en lus mellem to negle.” (Dreng, 8. klasse)

Elevernes syn pa skolens formal

Eleverne og de unge forteeller, at det vigtigste mal med at g& i skole er at fa
en god uddannelse og efterfglgende et godt job. Forseldrenes gnske om, at
deres bgrn far et bedre og mere stabilt liv end dem selv, er i stort omfang
ogsa bgrnenes egen ambition. De er meget bevidste om at udnytte de mu-
ligheder, som den danske folkeskole giver og om, at bgrn i mange andre
lande ikke ngdvendigvis har de samme muligheder for uddannelse. De vil
gerne skabe sig et bedre liv og en bedre fremtid, end deres foraeldre har
haft. En pige i folkeskolen fortzeller, hvorfor hun gerne vil have en god ud-
dannelse:

”Man skal ga i skole for at laere noget, for at blive til noget, for at forsgrge
sig selv. Det er det vigtigste vadben, som man har hele livet. Hvis du mister
dit hjem, dit land, alt... mister du ikke din uddannelse. Jeg synes, det er synd
for dem, der ikke far uddannelse, som ikke tager det serigst. Taenk, hvor
godt vi har det i Danmark. Teenk pa dem der bor i Afrika, og som bare
dremmer om at sidde pa en skolebaenk. (...) Nar man har muligheden for at
ga i skole, skal man benytte sig af det. | mange lande koster det mange
penge.” (Pige, 9. klasse)

En anden pige siger tilsvarende, at uddannelse er vejen til et godt liv, til at
kunne forsgrge en familie og leve rigtigt:

”Man skal ga i skole for at lzere noget. For at fa uddannelse. For at fa et godt
job. For at f4 en god lgn. Man skal passe pa en familie. Uden skole bliver
man nul. Man kan ikke fa et job uden uddannelse. Man kan ikke rigtig leve.
Der er ogsa nogen, der ikke vil have en uddannelse. De tager et renggrings-
job. Sa siger de: Bare man havde en uddannelse. Der er mange, der siger
det. Hvis man tager en uddannelse, kan man fa det lige, som man vil — hvis
man har karaktererne.” (Pige, folkeskolen)

Som citaterne viser, er der en udbredt opfattelse af, at uddannelse er vigtigt
for at sikre sin familie i fremtiden. Uddannelse keedes sammen med mulig-
heden for et godt job og med at sikre sin overlevelse i en verden, der ikke
altid er stabil.

Det steerke drive og motivationen for at komme videre i uddannelsessyste-
met er naturligvis praeget af foreeldrenes forventninger. Og de hgje forvent-
ninger haenger i hgj grad sammen med familiens minoritetsbaggrund. Forezel-
drene er ambitigse pa deres bgrns vegne, og det er ikke lige meget, hvilken
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uddannelse bgrnene far. En dreng i folkeskolen forteeller, at det skal veere en
uddannelse, der skaber respekt.

”Da jeg var mindre, der ville mine forseldre gerne have, at jeg blev leege. Nu
er de mere ligeglade. Men ikke skraldemand. Man skal have et job med re-
spekt.” (Dreng, folkeskolen)

Generelt taler eleverne om, at der stilles store forventninger til dem. Foreael-
drene forventer, at de far hgje karakterer. Nogle klager over, at deres fami-
lie er under pres fra andre familier, fordi foreeldre sammenligner, hvordan
det gar med deres bgrn.

Selv om uddannelse, job og faglige kvalifikationer er det vigtigste for bade
foraeldre og elever, er eleverne ogsa klar over, at skolen har andre vigtige
opgaver. Det handler bl.a. om sociale kompetencer og relationer, kulturfor-
staelse og forstaelse for forskellighed.

”Man skal ogsa laere nogle sociale ting. Nogle samfundsting og miljg og sa-
dan nogle ting. Alle sddan nogle ting skal man laere, synes jeg. Personlig
udvikling og man skal leere om fordomme over for folk og sddan noget. Man
skal lzere at tage ansvar, det er vigtigt. Og veere social, det er ogsa vigtigt.
At veere social pa en arbejdsplads, det er vigtigt, for ellers ville det slet ikke
kunne ga for dig. Sa ville du slet ikke kunne veere nogen steder. Sa har du
ikke nogen fremtid. Man skal veere social, synes jeg. Man kan leere det i sko-
len ved at samarbejde. (...) Hvor man skriver og diskuterer, mange diskussi-
oner. Man skulle lave diskussioner i en klasse, det er vigtigt. For at hgre
hvad folks mening er. Hvordan de er. Diskussioner det er meget vigtigt, sy-
nes jeg.” (Dreng, handelsskolen)

“Folkeskolen er en dannelsesrejse. Den abner op for de forskellige uddannel-
sesretninger. Man skal kleedes péa fagligt og socialt. Man skal blive mere vok-
sen.” (Dreng, gymnasiet)

Et feelles projekt for skole og foreeldre

Samarbejdet mellem skole og foreeldre er forankret i folkeskoleloven, der
foreskriver, at skole og foreeldre skal samarbejde om at leve op til folkesko-
lens formal. De overordnede forudsaetninger for, at dette samarbejde funge-
rer er, at foraeldre og leerere har et feelles projekt, som af begge parter ople-
ves som relevant og vedkommende. Men tosprogede foreeldre kender ikke
ngdvendigvis folkeskolens brede formal, eller de rettigheder og muligheder
de har for medindflydelse pa deres barns skolegang.

Samtidig er mange af eleverne og de unge klar over, at deres foreeldre er
lavt placeret i samfundshierarkiet. Derfor argumenterer de for, at uddannel-
se er ekstra vigtigt for dem. De citerer deres foreeldre for at mene, at infor-
mation om deres faglige standpunkt betyder mest i kommunikationen med
skolen. P& den anden side lsegger skolen ofte meget veegt pa det sociale.
Derfor kan de fgle sig klemt mellem foraeldrene og skolen.

Det betyder bl.a., at skolen skal veere bedre til at informere forseldrene om
alle dimensionerne af formalet med skolegangen — herunder forklare, hvad
skolen ggr for at fremme leering og give eleverne lyst til at lsere. Forseldrene
skal altsd have mulighed for at dele malsaetningen med leererne for at forsta
formalet med, hvad eleverne ggr. Det vil give foreeldrene tryghed at vide, at
laererne har en overordnet plan for laeringsaktiviteterne, bade de sociale og
oplevelsespraegede og de mere traditionelle. Synliggarelse af mal, midler og
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1.4

resultater kan give de tosprogede foreeldre en bedre indsigt i det danske
leeringsbegreb.

Kort sagt er det altsd skolens ansvar at informere om formal, rettigheder og
muligheder i den danske folkeskole — og sikre at det sker pa en made, der er
forstaelig for de tosprogede foreeldre. Omvendt kan skolen sa have en helt
legitim forventning om, at ogsa tosprogede foreeldre tager aktiv del i deres
bgrns skolegang ved bade at mgde op til arrangementer og tage medansvar
for deres leering.

Spgrgsmal til overvejelse

Hvordan kan skolen preesentere formalet med skolegangen for de to-
sprogede foreeldre? Pa hvilken made og i hvilken sammenheaeng kan
foraeldrene fa bedst nytte af informationen?

Hvordan kan skolen styrke formidlingen til foreeldrene om, at der er
flere mal med at ga i skole?

Hvordan kan man styrke den feelles samtale mellem elever, foreeldre
og leerere om malene med at gé i skole? Hvornar og hvordan er det
hensigtsmaessigt at seette folkeskolens veerdier og formal til debat? |
undervisningen? Til skole-hjem-samtaler? Til faellesarrangementer?

Hvordan kan man tydeligggre skolens forventninger om foreeldres
rolle og ansvar for de tosprogede forzseldre?

Hvilke konsekvenser har eventuelle forskelle pa opfattelsen af folke-
skolens formal for foreeldresamarbejdet og for undervisningen af ele-
verne?

Hvad kan skolen ggre for at bygge bro mellem tosprogede foreeldres
syn péa skolens formal og folkeskolelovens bestemmelser?

Er de tosprogede elever udsat for et seerligt krydspres mellem hhv.
foreseldrenes og skolens forventninger til dem?

“Dette virker p& vores skole” — www.dettevirker.dk



Note:

Folkeskolelovens § 1:
’8 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foreeldrene give eleverne kundska-
ber og feerdigheder, der
1) forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at lsere
mere,
2) ger dem fortrolige med dansk kultur og historie,
3) giver dem forstaelse for andre lande og kulturer,
4) bidrager til deres forstaelse for menneskets samspil med naturen og
5) fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for ople-
velse, fordybelse og virkelyst, sé eleverne udvikler erkendelse og fantasi og
far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettig-

heder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal
derfor veere preeget af andsfrihed, ligeveerd og demokrati.”

“Dette virker p& vores skole” — www.dettevirker.dk
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2.2

2. Sproglige barrierer i mgdet mellem foreeldre og
skole

Hvilke sproglige vanskeligheder — og kulturelle — har eleverne og de unge
oplevet i mgdet mellem deres foreeldre og skolen? Hvordan har problemerne
givet sig udslag, og hvordan har henholdsvis foreeldre, elever og skole tack-
let dem?

Der er ingen tvivl om, at sproglige barrierer ogsd nemt kan blive en barriere
for et velfungerende forseldresamarbejde. En dansksproglig kompetence hos
de tosprogede forzeldre er i praksis ofte ngglen til, at de forstar, hvad der
foregar i skolen og hvorfor.

Men skolen skal naturligvis ogsd samarbejde med de foraeldre, som slet ikke
eller darligt behersker dansk. Spgrgsmalet er, hvordan de tosprogede elever
og deres foraeldre oplever de sproglige dimensioner af samarbejdet? Og
hvordan man undgar, at sprogforskelle bliver til en hindring for et godt sam-
arbejde mellem skole og hjem?

Dansk er ngglen til samarbejdet

Elevernes og de unges forteellinger viser med al tydelighed, at familiernes
tosprogethed fylder meget i samarbejdet mellem forseldre og skolen. De ser
deres foreeldres dansksproglige kompetence som ngglen til samarbejdet. Nar
deres foreeldre ikke kan dansk, er det i deres optik ensbetydende med store
begraensninger i samarbejdet:

’Det er vigtigt, at foreeldrene kan dansk, sa de kan forsta, hvad der sker,
iszer i folkeskolen, sa kan de fglge med i min hverdag. Mine forzeldre ved
ingenting om min folkeskole. De ved ikke, hvad fagene er. Hvad jeg leerer.
Jeg har pravet at forklare dem det, men det er sveert. Jeg kan ikke rigtig fa
dem til at forsta det. Det ville vaere dejligt, hvis de kunne forsta, hvad der
sker.” (Dreng, HTX)

Eleverne og de unge oplever, at darlige danskkundskaber marginaliserer
deres foreeldre, og at det i nogle tilfeelde er bgrnene, der kommer i klemme
som fglge af foraeldrenes manglende dansksproglige kunnen. De efterlyser
en stgrre hensyntagen til bade foreeldrenes danskkundskaber og kulturbe-
stemte traditioner.

Generelt er eleverne og de unge meget bevidste om, at tolkebistand ville
veere til gavn for deres forzeldre. S& ville foraeldrene ikke behgve at ga og
gruble og geette pd, hvad der bliver sagt, men kunne fa alle detaljerne med.

Desuden ser nogle elever tosprogede leerere som et vigtigt bindeled mellem
skolen og deres foreeldre og mener, at de kan afhjeelpe en del af behovet for
tolke.

Forstaelse er altafggrende

Flere elever og unge forteeller, at deres foreeldre deltager i de af skolens mg-
der og arrangementer, hvor de bedst forstar, hvad der foregar. Men ofte
forstar foraeldrene alligevel kun delvis mgdets eller samtalens indhold. Andre
forteeller om leerere, der efter deres mening er gode til at tale et meget en-
kelt sprog, som foreeldrene godt kan forsta:
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”De talte langsomt og tydeligt, de prgvede at omformulere det, de sagde, og
sa gentog de det flere gange.” (Dreng, HTX)

”Mine foreeldre kommer altid til foreseldremgder. Jeg tror, at det er fordi, at
de synes, at det er meget vigtigt at vide, hvad det er vi laver omme pa sko-
len, og hvordan det gar med mig. Det er mest min mor der kommer, for hun
er lidt bedre til at forstd dansk. Mine foreeldre spgrger mig altid, hvad det er
vi leerer om, og nogle gange siger jeg det bare selv.” (Elev, folkeskolen)

Nogle foreeldre prioriterer skole-hjem-samtalerne hgjest, fordi det her er
lettest at fglge med, selv om man ikke behersker dansk s godt.

”Mine foreeldre kom ikke s& meget til foreeldremgader, mest til skole-hjem-
samtaler. Her kunne jeg forteelle min far, hvad de ting, han ikke forstod,
betagd. Det kan man ikke rigtigt til et forseldremgde, uden det forstyrrer de
andre.” (Dreng, HTX)

Ikke blot sproglige problemstillinger, men ogsa kulturelle forskelle kan udgg-
re en vaesentlig hindring for, at tosprogede foreeldre fgler sig velkomne og
veelger at deltage i skolens arrangementer. Denne dreng betegner pa den
ene side foreaeldrene som asociale, fordi de ikke kom til arrangementerne —
men pa den anden side forklarer han, at der var nogle grunde til det:

”Nar foreeldrene ikke kan forstd, hvad der foregar pa foreeldremgderne, sé er
de meget asociale og kommer ikke til arrangementerne. Det gar ud over
eleverne. Nar foraeldrene ikke kommer, s& far lsererne et meget stereotypt
billede af eleverne. Det er nok en lille smule racistisk, de teenker, at jeg er
meget anderledes, min kultur og sadan, fordi mine foraeldre ikke kommer til
foreeldremgderne. Men mine foreeldre gider jo ikke komme til arrangemen-
ter, hvor der drikkes, eller julefrokoster hvor der spises flaeskesteg. P4 min
folkeskole tog de ikke hensyn til indvandrerfamilierne. Min mor kom fagrste
gang, men gik efter en halv time. Hun kunne se, at alle talte hgjt og privat
og drak, og min mor sad alene og havde ingen at tale med. S& kom hun ikke
igen.” (Dreng, handelsskolen)

Det er dog ikke alle elever, der mener, at et teettere samarbejde mellem
skolen og foreaeldrene ville veere en fordel. Denne dreng synes, at det allere-
de er rigeligt:

”Jeg synes, leererne og foreeldrene er for teet p& hinanden. De kender snart
alle mine hemmeligheder.” (Dreng, 6. klasse)

Behov for tolkebistand

For tosprogede familier kan tolkning veere en afggrende forudsaetning for
samarbejdet med skolen.

”Vi har tolk med til foreeldresamtaler, han oversaetter hvad der bliver sagt.
Jeg synes, det er rart, nar der er en tolk med, s& behgver jeg ikke sige sa
meget.” (Dreng, 6. klasse)

Men det er ikke altid, at tolkning er et tilbud — endsige et relevant tilbud:

”Mine foreeldre kom naesten aldrig til nogle mgder, da der ikke var en tolk.
Leereren sagde ikke noget til det. De kan stille en tolk til rddighed, s& mine
foreeldre kan forstd, hvad det handler om. For mine foraeldre er det primeert
et spgrgsmal om, at de ikke kan forsta sproget, mere end det er indholdet i
mgderne. Mange tror, at alle indvandrere er tyrkere, det sker tit. Mine for-
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eeldre taler ikke tyrkisk, de taler arabisk. Derfor skal der veere en arabisk
tolk og ikke en tyrkisk. Jeg har veeret ude for, at der var en tyrkisk tolk — det
kan mine foreeldre jo ikke bruge til noget.” (Pige, handelsskolen)

Ikke alle ser det dog udelukkende som noget positivt, at der er tolke til ste-
de. Nogle omtaler tolke som et fremmed element, fx siger de, at tolken er
fremmed over for deres leerere, og at tolken forhindrer, at forseldre og leere-
re kan snakke direkte. Tolken er desuden med til at synligggre familien som
fremmede, ligesom alt tager laengere tid, nar der er to sprog i brug. Endelig
kan der veere uenighed om, hvordan leerernes budskaber skal overseettes.

”Jeg har haft tolk med én gang. Det var forfeerdeligt. Den tone han fortalte
tingene i, syntes jeg ikke var god. Fx blev 'hun kan godt forberede sig bedre
til timerne’ til 'hun har brug for mere hjeelp.” (Pige, gymnasiet)

Elever som tolke

Manglende tolke til foreeldremgder og andre arrangementer kan have nogle
uheldige konsekvenser for skolens samarbejde med forseldrene. Det kan
selvfelgelig betyde, at forzeldrene ikke forstar, hvad der sker pa mgderne og
derfor ikke kommer. En anden konsekvens kan veere, at eleverne skal agere
tolke. Dermed far de palagt to roller pa én gang: De skal bade forsta og for-
tolke leerernes voksenudmelding og formidle den videre til foraeldrene. Sam-
tidig er eleverne selv hovedpersoner; kommunikationen handler om dem
selv.

Der er en del eksempler pa saddanne situationer. Eleverne og de unge over-
seetter fx et brev eller en samtale, sa det for foraeldrene lyder som om, det
gar bedre i skolen, end det i virkeligheden gar.

”Jeg var ogsa til samtale pa et tidspunkt, hvor jeg havde lavet lidt ballade.
Der lavede jeg lidt om pa det, leereren sagde, da jeg skulle overseette for
min far. S& gentog min leerer det, hun havde sagt — fordi hun kunne se pa
min fars reaktion, at jeg ikke havde oversat rigtigt (griner).” (Dreng, gymna-
siet)

”Jeg har oplevet, at de har sendt et brev med en skideballe eller en advarsel
— men mine foreeldre forstod det ikke, s& kunne jeg lyve omkring det. Jeg
sagde fx, at det handlede om en udflugt (griner).” (Dreng, handelsskolen)

Mange giver udtryk for, at det er sveert for dem at veere ansvarlige for at
formidle skolens indhold til foraeldrene ved at overseette til modersmalet, og
de fleste er helst fri for det. Enkelte forklarer dog, at deres foraeldre er tryg-
ge ved dem som tolke, og at det derfor er en selvfglge, at de gar det. Andre
bagatelliserer det og siger, at det kun er spgrgsmal om oversaettelse. En del
elever siger, at det er sveert at veere tolk, fordi de ikke kender de ord, som
de skal overseette.

”Nogle gange er det ret sjovt at skulle oversaette, sd kan man leere nogle
nye ord, andre gange er det lidt treels, for sd har man mindre tid sammen
med vennerne.” (Dreng, 6. klasse)

”Det kan ogsa veere sveert at overseette. Hvis vi far et brev med fra skolen,
og jeg skal overseette det for mine foraeldre, sa kan jeg ikke oversezette det
direkte. En A4-side bliver til to linjer pa arabisk, men sa tror mine foreeldre
ikke pa, at jeg har faet det hele med.” (Elev, handelsskolen)
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2.6

Forslag fra eleverne

Nogle elever mener, at tosprogede leerere kan afhjaelpe behovet for tolke.
De ser gennemgaende mange fordele ved tosprogede laerere, som kan fun-
gere som bindeled mellem skole og hjem. De kan pa én gang fungere som
leerere, som tolke, bistd med lektiehjeelp, lgse problemer og have sociale
funktioner. Og sa ger det mgdet med skolen lidt hyggeligere for foraeldrene.

”Jeg oplevede engang en situation, hvor der var en tyrkisk leerer med til
foreeldremgde. Jeg havde ham ikke selv som laerer, men de brugte ham som
tolk. Det fungerede fint nok, han kom og oversatte i situationen, sa de ikke
behgvede at bruge en tolk. Han var jo selv leerer, sa han vidste godt, hvor-
dan det fungerede. Det var bedre end en tolk, for han havde ligesom lidt
bedre fgling med det.” (Dreng, handelsskolen)

”"Min matematikleerer var iraner. Det betead, at der blev snakket iransk med
mine foreeldre til samtalen. Sa hyggesnakkede de ogsa lidt. Det gjorde, at
samtalen blev lidt hyggeligere.” (Dreng, gymnasiet)

Ogsa behovet for kulturel forstaelse og for rollemodeller er en begrundelse
for gnsket om flere tosprogede leerere:

“Flere tosprogede leerere ville ogsé veere godt. Bade fordi de kan hjeelpe med
sproget, men ogsa fordi det er rart at se, at nogle tosprogede har klaret sig
godt og er blevet leerere.” (Elev, handelsskolen)

”Maske ville det veere godt med nogle flere tosprogede leerere. Nogle der
kender til vores baggrund og kultur. De ville kunne forsta det lidt bedre, hvis
der fx er noget, man ikke ma.” (Dreng, 7. klasse)

Flere naevner, at det er meget bedre med skriftlige informationer end tele-
fonopringninger, fordi man kan fa breve oversat. Nogle peger pa, at det er
godt, nar der bliver brugt flere sprog i skolen.

Vi fik breve med hjem, bade pa dansk og arabisk. Det virkede godt.”
(Dreng, gymnasiet)

”Det kommer an pa, hvilket sprog forzeldrene taler, om det er arabisk eller
tyrkisk. Sa skal skolen skrive en invitation til foreeldrene pa fx arabisk; at
foraeldrene skal mgde op der og der. De kan ogsa sende brev ud med infor-
mation om, hvordan det gar i klassen. Det er nemmere pa et brev, for pa
min gamle skole fik man alligevel ikke lov til at tale til skole-hjem-samtaler.
Sa jeg synes, et brev er bedre. (Dreng, handelsskolen)

Tolkning har mange fordele

En skoles samarbejde med tosprogede foreeldre adskiller sig fra samarbejdet
med etsprogede foraeldre ved, at dansk ikke kan tages for givet. At styrke
samarbejdet med de tosprogede forzeldre er ensbetydende med, at skolen
kender og forholder sig til elevernes og deres familiers sproglige baggrund.
Det er skolens ansvar, at sprog ikke kommer i vejen for samarbejdet og
kommunikationen med tosprogede familier.

Tolkning er en hensigtsmaessig made at overkomme sproglige barrierer pa.
Tolkning har bl.a. den fordel, at det er en tovejsproces, der fremmer den
gensidige forstaelse. Tolkning kan altsa veere et lige sa vigtigt veerktgj til
kommunikation for skolen, som det er for foraeldrene.
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2.8

Interviewene med eleverne og de unge peger p4, at det typisk er den foreel-
der, som bedst magter dansk, der er mest aktiv i samarbejdet med skolen.
Tolkebistand har ogsa den fordel, at den modvirker, at den af foreeldrene,
der ikke magter dansk s godt, heegtes af.

Endelig kan tolkning overordnet set opleves som en demokratisk veaerdi i den
enkelte skoles mgde med foreeldrene, fordi skolen hermed inkluderer de to-
sprogede forzaeldre ved at acceptere familiernes sprog.

Det ma steerkt frarddes, at man bruger eleverne til tolkning. Det er et meget
stort ansvar at paleegge et barn. Tolkning er et professionelt hverv, og en
tolk bar ikke veere part i sagen. Yderligere forrykker det rollerne i familien pa
en meget uheldig made, hvis et barn optreeder som tolk — uanset om samta-
len vedrgrer barnet selv eller andre familiemedlemmer.

Det er naturligvis vigtigt, at procedurerne for tolkning er klare for savel lae-
rere som foreeldre. Begge parter skal vide, hvilke muligheder der er for brug
af tolke i samarbejdet. Skolens tolkepolitik kan fx ogsa lsegge op til, at der
afholdes arrangementer pa skolerne pa forskellige sprog. Et godt budskab
bliver ikke forringet ved at blive formidlet pa et andet sprog end dansk.

Anerkendelse og inddragelse

Det er vigtigt for alle foreeldre at blive set og hgrt. Ikke mindst for tosproge-
de foreeldre, som ofte er den svage part i mgdet med skolen, er det vigtigt
at blive anerkendt som samarbejdspartnere.

De tosprogede forseldres dansksproglige kompetence er en vaesentlig forud-
seetning for, at de forstar, hvad der foregar i skolen og hvorfor. Af den grund
kan bade sprog og kultur udgere mulige barrierer for kommunikationen og
dermed for et velfungerende foreeldresamarbejde.

Skolen bgr derfor overveje, hvordan de tosprogede foreeldre kan indgd i
kommunikationen og opna den ngdvendige viden om skolen, samtidig med
at de faler sig taget alvorligt og inddraget i foreeldrefeellesskabet pa linje
med gvrige foraeldre.

Tolkning er et oplagt redskab at bruge, fordi skolen herved bade anerkender
og inddrager de tosprogede foreeldre. En tolk kan sikre den altafggrende,
gensidige forstaelse mellem lzerere og foraeldre og kan forhindre, at barn far
palagt den sveere rolle som overseetter i sager, som de selv er part i.

Spgrgsmal til overvejelse

e Hvordan kan skolen og den enkelte lzerer bidrage til, at tosprogede
foreeldre uden det store kendskab til det danske sprog, den danske
skole og de gvrige foreeldre, kan fgle sig godt tilpas ved arrangemen-
terne pa skolen?

e Hvordan kan skolen i forskellige situationer forholde sig til de forael-
dre, som ikke behersker dansk?

e Hvilke erfaringer har skolen med at overvinde kulturforskelle som
barrierer for samarbejdet med tosprogede forseldre?
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e Hvilke erfaringer har skolen med at formidle de danske traditioner
for sociale arrangementer i skolens regi til tosprogede forseldre?

e Bgr skolen tage et seerligt hensyn til tosprogede foreeldre fx i forbin-
delse med bespisning og evt. indtagelse af alkohol til sociale arran-
gementer?

e Hvilke fordele kan der veere ved en tolkepolitik?

e Hvad bgr den enkelte skoles tolkepolitik indeholde?

e Hvordan kan tolkepolitikken bedre formidles til leerere og forseldre?

e Anses anseettelse af tosprogede leerere som en ressource for skolen?
I givet fald: Hvordan kan disse ressourcer s bedst udnyttes?
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3.1

3.2

3. Dialogen mellem foreeldre og skole

Hvordan oplever eleverne og de unge det konkrete indhold i foreeldresamar-
bejdet? Hvad handler kommunikationen mellem skole og hjem om — og
hvordan foregar den? Hvornar kommer foreeldrene pa skolen, og hvad far de
ud af det?

Ethvert godt samarbejde bygger pa gensidig respekt — ogsa for forskellighe-
der. | mgdet mellem skole og tosprogede forseldre kan forskellighederne
hvad angar kultur, sprog, traditioner, leeringssyn osv. udgere en meget
handgribelig udfordring for samarbejdet. S& meget desto mere er tillid og
respekt afggrende faktorer for, at samarbejdet kan veere til gavn for begge
parter.

Spgrgsmalet er, om de tosprogede elever og unge oplever, at deres foreeldre
bliver respekteret? Har foreeldrene indflydelse p& samarbejdet hvad angar
form og indhold? Far de den information, de gerne vil have og i en form, der
er til at forstd? Er der tale om en reel dialog mellem skole og hjem?

Et broget billede

Eleverne og de unge tegner et broget billede af dialogen mellem skolen og

deres hjem. Nogle elever forteeller om leerere, som er dybt engagerede i at
skabe forstaelse og gode relationer mellem skole og hjem. | andre tilfeelde

har foreeldrene en svag stemme i mgdet med skolen, og der er snarere tale
om envejskommunikation frem for en egentlig dialog.

Det konkrete indhold i kommunikationen spaender vidt, lige fra det faglige
standpunkt, uddannelsesmuligheder, den sociale trivsel, konflikter, udflugter
og fritid. De mest typiske samarbejdsformer er foreeldremgder, skole-hjem-
samtaler, sociale arrangementer i klassen samt ad hoc-samtaler, hvis det er
ngdvendigt.

Hvem seaetter dagsordenen?

Nogle unge forteeller om situationer, hvor leerere har gjort en szerlig indsats
for at komme den tosprogede familie i mgde og leere den at kende pa famili-
ens egne praemisser. Og det er blevet opfattet meget positivt.

”Min leerer var rigtig god til at engagere sig i hvert enkelt barn, hun kunne
vise, at hun vidste, hvad der var vigtigst for os. Hun var meget engageret i
rollemodeller, familiemgnstre — men ikke pa sddan en overfladisk made med,
at det bare er manden, der bestemmer det hele. Det var pa en lidt mere
personlig made. Selv om hun ikke altid havde forstdet s& meget af det, sa
gav det alligevel et godt indtryk, at hun forsggte at seette sig ind i vores fa-
milie. Det betgd, at mine foreeldre fglte sig meget mere hjemme til samta-
lerne.” (Pige, gymnasiet)

”Leereren kom hjem til én i de sma klasser. Det var rigtig godt. Det giver et
mere personligt forhold. Man fgler, at de kender én bedre. Jeg kan huske, at
engang der matte jeg ikke komme med pa lejrtur, men sa snakkede min
laerer med min storebror, og sa matte jeg godt komme med. Min bror har en
stor rolle i familien. Mine foreeldre lytter meget til ham, fordi han har flere
erfaringer fra det danske samfund og er bedre til dansk end mine foraeldre.”
(Pige, gymnasiet)
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Andre elever og unge har haft oplevelsen af, at kommunikationen mellem
skole og hjem primeert er foregaet pa skolens betingelser. Der bliver ikke
altid taget hensyn til forseldrenes gnsker og behov for information.

”Jeg har veeret med til alle samtalerne, sa jeg ved, hvordan det foregik. Nar
min mor gerne vil snakke om noget, blev hun altid afbrudt. De sagde altid
bare, vi har ikke s& meget tid, vi skal tale om det her i stedet. Hun fik ikke
mulighed for at sige det, hun gerne ville. Mine forzeldre fik at vide, at de
skulle vente med at stille spgrgsmal til foraeldremgderne.” (Dreng, handels-
skolen)

”Det var leererne, der skulle forteelle mine foreeldre noget, mere end det var
mine foreeldre, der skulle spgrge laererne om noget. Jeg har aldrig hgrt dem
snakke om, hvad de gerne ville tale med leereren om.” (Dreng, HTX)

Samarbejdets form og indhold

| kapitel 1 forteeller eleverne og de unge, at deres foraeldre i kontakten med
skolen temmelig entydigt helst vil hgre om, hvordan deres bgrn klarer sig
fagligt. Der er imidlertid stor forskel pa erfaringerne med forzeldrenes ind-
dragelse i bgrnenes fremtidige leerings- og uddannelsesmuligheder. Nogle
har oplevet, at skolen har involveret foreeldrene i spgrgsmal om uddannelse
mv. pa en positiv made.

”Det talte vi om i 8. og 9. klasse. Leererne talte med mine foreeldre om, hvad
jeg gerne ville, og om jeg var egnet til det. Vi talte ogsd om, hvad jeg skulle
gere for at blive bedre og dermed mere egnet for HTX. Det var mine foreel-
dre rigtig glade for.” (Dreng, HTX)

”Leererne taler ogsa med os om uddannelsesvalg. Der bliver snakket meget
om uddannelse i tosprogsteamet. Vi har mange tests, det bliver fortalt til
foreeldrene, hvordan det gar. Det kan mine foreeldre godt lide, det er ligesom
pa Sri Lanka.” (Dreng, 7. klasse)

Andre har derimod oplevet, at deres foreeldre slet ikke blev inddraget i
spgrgsmalet om fremtidsmuligheder:

”De har aldrig veeret med til samtaler om, hvad jeg skulle bagefter. Jeg har
faet dem til at underskrive nogle papirer, nar det var ngdvendigt, men jeg
har aldrig talt med dem om det. Hverken sammen med leererne eller alene.
Men de forstar alligevel ikke, hvad handelsskole og teknisk skole er for no-
get.” (Dreng, handelsskolen)

Andre igen har haft en oplevelse af, at kommunikationen om deres fremtidi-
ge muligheder har veeret praeget af en negativ tilgang fra skolens side.

”Jeg har for eksempel faet at vide, at fordi jeg har en indvandrerbaggrund,
skal jeg keempe ekstra hardt for at komme nogen vegne.” (Dreng, handels-
skolen)

”Min klasseleerer fortalte mig, at nar jeg har indvandrerbaggrund, sa skal jeg
i hvert fald i 10. klasse, ellers har jeg ingen chance. Da jeg fortalte hende, at
jeg ville veere automekaniker, sagde hun, at det skulle jeg ikke ggre, for
med indvandrerbaggrund kunne jeg ikke fa en laereplads. Det er jo ikke lige-
frem en opmuntring.” (Dreng, handelsskolen)
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3.5

Skolebestyrelse, foreeldrerad mv.

Kun et fatal af de tosprogede foraeldre tager aktivt del i det institutionalise-
rede samarbejde mellem skole og foraeldre, dvs. samarbejdet og dialogen i
skolebestyrelse, foreeldrerdd, klasserad osv. Og i de tilfaelde, hvor de tospro-
gede elever og unge forteeller, at deres foreeldre er involveret i skolens ’offi-
cielle’ samarbejdsorganer, er det ofte skolen, der har skubbet pa.

”De har ogsa vist interesse for mine foreeldre, de har fx inviteret min mor
med i klasseradet og i skolebestyrelsen.” (Dreng, HTX)

”Min mor har siddet i skolebestyrelsen. Hun valgte det ikke selv, leereren
syntes, hun skulle veere det. Jeg ved ikke, hvorfor leereren syntes, hun skulle
sidde i skolebestyrelsen, men hun endte med at sidde der.” (Pige, handels-
skole)

En gymnasieelev funderer over, om samarbejdet mellem hans forseldre og
folkeskolen var sa godt, fordi moren var meget aktiv:

”Min mor har veeret meget aktiv. Fx veeret med i foreeldrerad, der var et rad,
der gik p& tveers af klasserne. Hun arbejdede pa skolen, hjalp med en masse
ting. Vi havde et godt forhold til skolen, ogsa fordi begge mine sgskende gik
der. Jeg ved ikke, om det blev et bedre samarbejde mellem mine foraeldre
og skolen, fordi hun var sa aktiv.” (Dreng, gymnasiet)

En dreng fra 6. klasse naevner direkte sproglige vanskeligheder som forhin-
dring for sin fars engagement:

”Min far er ikke sa god til dansk, nogle gange kniber det for ham. Derfor
gider han ikke veere forseldrerepraesentant, det ville veere pinligt. Men han
synes, at det er nogle gode arrangementer.” (Dreng, 6. klasse)

Forslag fra eleverne

Generelt efterlyser eleverne og de unge mere information pa skrift til foreel-
drene i form af nyhedsbreve, pa skolens hjemmeside mv. — helst pa flere
sprog. Men selv pa dansk er den skriftlige form i nogle tilfeelde at foretraek-
ke, fordi den kan overseettes ved hjeelp af familie eller venner. Telefonsam-
taler kan ifglge flere elever og unge udggre et problem.

”Vores foreeldre kan ikke bare ringe til laererne og spgrge om forskellige ting
— for de kan jo ikke dansk. Derfor skal der vaere et brev fx hver maned, sa
de kan fa en update. Brevet skal selvfalgelig ogsa vaere pa arabisk/tyrkisk.”
(Dreng, handelsskolen)

”Man kunne lave en hjemmeside, hvor foreeldrene kan finde information om
klasserne, hvordan det gar, hvad man har for m.m. Det ville veere super
godt, hvis man skrev noget af det pa tyrkisk og arabisk.” (Dreng, HTX)

"Der skal veere flere foreeldremagder og skole-hjem-samtaler. S& far man
bedre kontakt med skolen, og forzeldrene kan bedre fglge med i, hvad der
sker pa skolen. Det er vigtigt for vores foreeldre. To foreeldremgder om aret
er ikke nok.” (Dreng, teknisk skole)

”Nar man inddrager foreeldrene, kommer de til at leere leererne at kende. Sa

faler de sig mere trygge og kan bedre samarbejde med skolen. Sa det er
vigtigt.” (Dreng, HTX)
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3.6

Veje til en mere ligeveerdig dialog

Det er centralt for et styrket foraeldresamarbejde, at skole og foreeldre har
gensidig respekt og gensidigt forstar hinandens handlinger og beslutninger.
Nogle af eleverne og de unge taler om leerere, der var meget opmaerksomme
pa dem og deres forzeldre, og som efter bedste evne har forsggt bade at
tage hensyn til de sproglige barrierer og at leere de tosprogede familier at
kende pa deres egne praemisser.

Andre forteeller, at deres foreeldres spgrgsmal og meninger ikke altid bliver
anset for vigtige til skole-hjem-samtaler. Samtalerne fungerer altsa ikke
altid som en ligeveerdig dialog, men bliver i nogle tilfeelde snarere oplevet
som en envejskommunikation, hvor det udelukkende har veeret skolen, der
satte dagsordenen. Kombineret med at skolen heller ikke altid sikrer sig, at
foraeldrene forstar budskaberne rigtigt, peger det pa, at skole-hjem-samtaler
ikke ngdvendigvis fremmer det samarbejde mellem skole og hjem, som fol-
keskoleloven foreskriver.

Eleverne og de unges udsagn viser ogsa, at det er vigtigt at nedfaelde resul-
tater af alle mgder, der finder sted mellem forseldre og leerere, hvad enten
det drejer sig om en foreeldresamtale, et foraeldremgde eller et andet arran-
gement pa skolen. Et skriftligt referat betyder, at foreeldrene kan treekke pa
deres netveerk til overseettelse og pa den made diskutere, hvad det er, sko-
len veegter i samarbejdet.

Eleverne forteeller samtidig, at telefonopringninger fra skolen til hjemmet
generelt kan veere problematiske, medmindre foraeldrene taler godt dansk.
Telefonsamtalens fraveer af gjenkontakt og synlig mimik gar det yderligere
sveert for dansksvage foraeldre at forsta og fortolke samtalen korrekt, og
risikoen for misforstaelser er stor. Det betyder, at nogle elever selv ma klare
telefonsamtaler med leererne, der fx ringer for at klage over adfeerd el. lig-
nende. Og det inviterer til at veere selektiv i sin overseettelse. Telefonopring-
ninger er derfor ikke en ideel kommunikationsform med de tosprogede hjem
— og slet ikke, hvis der skal drgftes problemer.

Det er pafaldende, at nogle af de unge fortzeller, at deres foreeldre stort set
ikke har veeret involveret i spgrgsmalet om fremtidsplaner og uddannelses-
muligheder — iseer da det tydeligvis er et emne, der optager de tosprogede
foreeldre utrolig meget. Samtidig har nogle af de unge fglt, at deres indvan-
drerbaggrund har pavirket laerernes forventninger til deres fremtidsmulighe-
der negativt. De giver udtryk for pa forhand at fgle sig afskaret fra visse valg
frem for at veere blevet opmuntret positivt. Nogle af de unge oplever alts3,
at de ikke har samme chancer i uddannelsessystemet, som de danske ele-
ver.

Ud over at inddrage de tosprogede foreeldre i et gensidigt samarbejde om
deres bgrn, er det desuden vigtigt, at skolen er opmaerksom pa at invitere
foreeldrene til at engagere sig og deltage i de generelle aktiviteter. De to-
sprogede foreeldre kender ikke ngdvendigvis deres rettigheder og muligheder
for medindflydelse pa skolens beslutninger og fremtid. Her ma det veere sko-
lens opgave og ansvar at synligggre feelles rettigheder og informere grundigt
om skolens opbygning med skolebestyrelse, klasserdd mv. Mange tosproge-
de foreeldre har ingen erfaringer med rettigheder og indflydelse pa skolen fra
deres hjemland, og har derfor brug for viden om, hvad det indebeerer, og
hvad man som forzaeldre kan fa ud af at engagere sig i skolens liv.
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Spgrgsmal til overvejelse

Hvordan kan skolen laegge op til en reel dialog mellem skole og for-
eeldre?

Hvordan kan skole og hjem medvirke til at begge parter i feellesskab
bidrager til at seette dagsordenen for, hvad der skal tales om til sko-
le-hjem-samtaler og foreeldremgder?

Hvordan sikrer skolen sig, at tosprogede foreeldre bedre forstar vig-
tige budskaber?

Hvad kan skolen ggre for, at det opleves som meningsfuldt for to-
sprogede foreeldre at komme til foreeldremgder og andre feelles ar-
rangementer pa skolen?

Kan og skal skolen ggre en seerlig indsats for at leere de tosprogede
familier at kende?

Hvordan kan skolen formidle til de tosprogede forzseldre, at skolen til-
streeber, at deres bgrn opnar samme gode faglige feerdigheder som
de etsprogede elever?

Hvordan kan skolen bedre involvere forseldrene i deres bgrns frem-

tidsplaner og uddannelsesvalg? Hvordan kan der tages hensyn til, at
tosprogede foraeldre méaske ikke kender s meget til det danske ud-
dannelsessystem?

Hvordan kan skolen informere om foraeldrenes rettigheder og mulig-
heder for medindflydelse pa skolen, fx via skolebestyrelsen?

Hvordan kan skolen give de tosprogede forzeldre lyst til at engagere
sig i skolens liv — herunder ogsa til at deltage i skolebestyrelse, for-
eeldrerad og klasserad?

“Dette virker p& vores skole” — www.dettevirker.dk
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4.1

4. Kulturel mangfoldighed i foreeldresamarbejdet

Hvordan oplever eleverne og de unge, at skolen mgder forzeldrenes kulturel-
le baggrund? Inddrages den etniske og kulturelle baggrund som ressource i
undervisningen? Og i hvilket omfang kan forseldrene hjeelpe deres bgrn med
lektier og ad den vej fa indsigt i bgrnenes skolearbejde?

Skolen er en vigtig samfundsinstitution, hvorfor det er fundamentalt vigtigt,
at foraeldre til tosprogede bgrn ikke bliver set ned pa af kulturelle, sproglige,
religigse eller andre arsager. En made at inkludere de tosprogede familier er
netop at anerkende og aktivt inddrage deres kultur. Kulturel mangfoldighed
kan veere en styrke, hvis man forstar hinanden, men hvis den gensidige for-
staelse og respekt mangler, kan mangfoldigheden i stedet medfare ulemper.

Spgrgsmalet er, om skolen ggr brug af de tosprogedes foreeldres viden, sa
de kan fungere som en stgtte for deres bgrn i skolearbejdet? Gives eleverne
mulighed for at inddrage foraeldrene i de emner og temaer, der szettes pa
dagsordenen i skolen? Arbejder skolen bevidst pa at fremme en gensidig
tveerkulturel forstaelse ved hjeelp af de tosprogede familier — eller ligger der
store uudnyttede potentialer her?

Mangfoldighed som ressource

Eleverne fra folkeskolen oplever generelt, at indholdet i undervisningen har
en stor betydning for, hvordan de leerer at reflektere over deres egen og
deres families kulturelle baggrund og traditioner.

Bade eleverne og de unge forteeller, at det betyder meget, at de taler om
den etniske og sproglige mangfoldighed i skolen. Langt de fleste oplever, at
etnisk og kulturel mangfoldighed kan vaere en styrke bade i forhold til deres
personlige trivsel p& skolen, men ogsa for deres forstaelse af og tolerance
over for andre kulturer. De giver udtryk for, at det er vigtigt at lsere at om-
gas personer med en anden kulturel baggrund end deres egen. Mange har
den oplevelse, at mangfoldigheden bliver brugt aktivt i undervisningen for at
styrke elevernes viden og forstaelse af hinandens baggrund, og at det er til
gavn for samarbejdet med foreeldrene.

Samtidig med at eleverne og de unge tilkendegiver, at der findes potentielle
ressourcer i den kulturelle og sproglige mangfoldighed i folkeskolen, giver de
udtryk for, at dette ressourcesyn ikke er en selvfglge. Qua deres etniske
minoritetsbaggrund synes eleverne og de unge, at de kan bidrage med for-
staelse af kulturelt komplekse samfund, og at det ma veere skolens pligt at
inddrage forzeldrene pa det grundlag. Som det fremgar af kapitel 2, oplever
nogle af eleverne og de unge imidlertid, at deres foreeldre ikke inddrages,
men tveertimod fgler sig fremmede og ensomme i mgdet med skolen — bade
af sproglige og kulturelle grunde.

En del elever efterlyser mere undervisning i kulturelle traditioner, som i hg-
jere grad kunne inkludere deres foreeldres perspektiv. Samtidig beklager
nogle, at deres foraeldre har meget begraenset indflydelse p& de kulturspeci-
fikke begivenheder pa skolerne, fx afholdelse af Eid. Nogle skoler giver de
muslimske elever fri i forbindelse med hgjtiden, men fejrer ikke festen sam-
men med eleverne. Nogle klager over, at de skal fejre jul, mens deres hel-
ligdage ikke fejres pa tilsvarende made. Eleverne forteeller, at forseldreind-
flydelsen er mest markant i forbindelse med sociale arrangementer og skole-
fester, hvor forseldrene kommer med mad fra deres hjemlande.
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Kulturel rigdom

At tale om den kulturelle og sproglige mangfoldighed i skolen er bl.a. med til
at gare eleverne bevidste om, at de er ligeveerdige mennesker.

”Det er godt med kulturel og sproglig mangfoldighed i skolen. Her pa skolen
taler vi om forskellige kulturer. Vi leeser tekster, og pa den made ved vi me-
get mere om hinanden. Vi leerer noget nyt, som vi ikke vidste fgr. Vi har
mange kulturer i klassen. Vi henviser til vores kultur, og vi giver slip pa vo-
res kultur. Selv om du tror pa noget, som jeg ikke tror pa, sé er vi pa en
made ens. Vi har en anden tankegang, men vi er ens alligevel. (...) Der kan
veere ulemper ved sproglig og kulturel mangfoldighed, hvis ikke man forstar
hinanden. Hvis jeg fx siger, at jeg ikke ma veere med til skolefest om afte-
nen, vil der veere nogen, som ikke kunne forsta det og fortolke det forkert.
De vil tro, at alle er s&dan. Man generaliserer i forhold til indvandrere.” (Pi-
ge, folkeskolen)

En folkeskoleelev forteeller, hvordan det kunne veere en fordel at udnytte de
mange forskellige kulturer, herunder sprog, som etniske minoriteter reprae-
senterer pa skolen. Hun ser sig selv og sine foraeldre som repraesentanter for
en globaliseret verden. | hendes optik er det et problem, at danskere i for
ringe grad er i kontakt med mennesker fra forskellige kulturer:

”Det er vigtigt at kunne sprog for at kunne forsta kulturer. Det ville veere
rigtig godt, hvis vi laerte arabisk i skolen. Det er maske sindssygt eller lidt
langt ude, men det synes jeg. S& kunne vi bedre veere i stand til at forsta
den mellemgstlige kultur. Sa ville der ikke veere s mange problemer i ver-
den, fordi vi ville kunne forsta hinanden. Jeg synes, at man i den danske
folkeskole burde veere bedre til at udnytte, at | kan s& mange sprog — i hvert
fald pa skoler, hvor der er tosprogede elever (...) Vi skal kunne forstd mange
sprog, og Vi skal kunne forsta andres kulturer. Hvis hver dansker havde kon-
takt med én fra en anden kultur, sa ville der ikke veere s& mange problemer.
Man ville blive rig af viden om hinanden.” (Pige, folkeskolen)

At det kan vaere positivt at seette fokus pa forskelligheder, mener bl.a. en
gymnasieelev, der mindes et tema i folkeskolen, hvor der blev sat spot pa de
lande, som eleverne havde sproglig og kulturel tilknytning til:

”] 10. klasse havde vi sddan en temauge om forskellige lande. Der skulle vi
lave plancher. Det gav lidt mere viden om de forskellige lande. Det kan godt
bidrage til at forbedre forstaelsen, fordi det giver mere viden.” (Dreng, gym-
nasiet)

Som et andet godt eksempel pa, hvordan skolen kan arbejde konstruktivt
med kultur og sprog naevner nogle folkeskoleelever et tema om ordsprog.
Ved at fokusere pa ordsprog fik man ogsa fat pa kulturelle forskelle, og ele-
verne leerte meget af at teenke pa, hvorfor man sagde, som man gjorde:

| klassen skal vi nogen gange tale om ordsprog, sa kan man spgrge om
man har det pa arabisk. Leereren siger: Hvad hedder det pa arabisk? Jeg er
ikke s& skarp til ordsprog. Mange ordsprog pa dansk og arabisk har den
samme mening. Vi finder frem til, at man far noget nyt at vide.” (En folke-
skoleelev)
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Endelig kan undervisningen i folkeskolen ogséa stotte de tosprogede elever i
deres sggen efter en egen mening og et stasted, der ikke ngdvendigvis er
det samme som familiens.

”l naeste uge har vi projektuge. Jeg veelger at skrive om aeresdrab. Det er
fordi, jeg er meget interesseret i det emne. Jeg er interesseret i virkelighe-
dens emner. Jeg har leest en bog om Ghazala Khan. Ogsa en der hedder ’El-
skerinde i Allahs verden’. Jeg laeser rigtig meget i den genre fra virkelighe-
dens verden. Det hjaelper mig til at forsta mig selv. Jeg far min egen viden
om sadanne emner. Min viden kan vaere anderledes end min families. Det
star ikke i Koranen, at man ma dreaebe et andet menneske. Man skal kunne
gifte sig med den, man elsker. Jeg far nogle diskussioner med min familie.
De mener ikke ngdvendigvis det samme som mig. Jeg far min viden fra de
bgger, vi laeser i skolen. Jeg far et stasted, som er mit eget.” (Pige, folkesko-
len)

Flere, bade folkeskoleelever og unge, giver udtryk for, at den gode skole er
en skole, der arbejder med kulturelle og sproglige problemstillinger, som den
enkelte kan spejle sig i med det formal at fa sit eget stasted.

Netveerk med ressourcer

Hovedparten af eleverne og de unge forteeller om et bredt og ressource-
steerkt netveerk, som de kan treekke pda, bl.a. for at fa hjeelp til lektierne. De
forskellige udsagn om viser, at eleverne i hgj grad forstar betydningen af
lektiehjeelp, og at de forstar at mangvrere mellem familie, slaegtninge, ven-
ner, lektiecafé, ungdomsklub mv., sa de far den bedst mulige hjeelp.

Det siger sig selv, at ikke alle foreeldre kan hjeelpe, og blandt dem som kan,
foregar hjaelpen ofte pa modersmalet. Nogle elever har i vid udstraekning
klaret lektierne selv, og nogle mener, at der burde vaere bedre muligheder
for lektiehjeelp.

”Der var en lektiecafé pa skolen, hvor jeg tit fik hjeelp. De hjalp mig fx med
min bleekregning. Begge mine foreeldre kunne dog hjeelpe mig med fx ma-
tematik, for der behgver man ikke kunne det danske sprog.” (Pige, handels-
skolen)

”Hvis vi har noget sveert i matematik, s& hjeelper min far. Min mor hjeelper
med dansk. Nogle gange prgver min lillebror pa at hjeelpe mig. (Dreng, 6.
klasse)

”Mine foreeldre kan ikke hjeelpe med lektier. Jeg far hjeelp af to danske piger.
De hjeelper mig og min tvillingebror.” (Dreng, folkeskolen)

”Jeg har gjort det meste selv, men hvis der var et sveert projekt, gik jeg
over til min feetter og kusine, for de er virkelig dygtige. De gar p& universite-
tet og er rigtig gode.” (Dreng, handelsskolen)

”Jeg kunne godt bruge mere hjeelp. Jeg lavede fx aldrig lektier derhjemme,
for der var ikke nogen, der kunne hjeaelpe mig. Sa jeg lavede kun det, jeg
ndede i skolen, hvor leereren kunne hjeelpe mig.” (Dreng, handelsskolen)

Ud over hjeelpen fra foreeldre, sgskende og andre familiemedlemmer forteel-
ler eleverne om muligheden for hjeelp fra skolen, ungdomsklub og i forbin-
delse med forskellige fritidsaktiviteter. Nogle skoler har en decideret lektie-
café, pa andre skoler er det fagleererne, der hjaelper.
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”Jeg gik i en klub i Taastrup, hvor en af paedagogerne hjalp mig med lektier-
ne. Jeg har nemlig ikke nogen zldre sgskende, der kan hjeelpe mig. Men han
var super god til det.” (Pige, tandteknikeruddannelsen)

”Jeg var ikke sa god til engelsk, men min mor hun hjalp mig, og sa blev jeg
bedre. Ungdomsskolen har ogsa hjulpet mig med mine lektier.” (Pige, han-
delsskolen)

Inkluderende feellesskaber

Ifglge eleverne og de unge er den store udfordring at bruge familiernes erfa-
ringer samt sproglige og kulturelle forskelligheder som en ressource frem for
at se dem som en mangel og et problem for samarbejde og leering. En reel
inddragelse betyder, at foreeldrene er aktive medspillere, og i den position
kan de patage sig et gget ansvar.

Forskelligheden er netop det, der skaber mangfoldigheden i feellesskabet, og
som bgr udnyttes som en styrke for feellesskabet. Inkluderende feellesskaber
udspringer af feelles traditioner pa tveers af forskelligheder. Det er altsa vig-
tigt, at skolen anerkender, at tosprogede foreeldre besidder en viden, som de
formidler til deres bgrn, og som med fordel kan inddrages i undervisningen.

En konkret made at styrke foreeldresamarbejdet pa er fx at invitere foreel-
drene til at deltage i undervisningen i deres bgrns klasser. Ved at inddrage
de tosprogede forzeldre i skolens hverdag far de en reel mulighed for at felge
med i undervisningen af deres bgrn og i klassens liv.

Under alle omstaendigheder er en god dialog — uanset pa hvilket sprog den
foregar — et vigtigt element for elever, leerere og foreeldre, nar det geelder at
skabe inkluderende feellesskaber pa skolen. Eleverne og de unges stemmer
gor det tydeligt, at elevernes leeringsprocesser haenger sammen med sam-
spillet mellem skole og hjem. Derfor er det et kernespgrgsmal, om samar-
bejdet mellem skole og hjem fungerer som leeringsfremmende, eller om det
eventuelt haemmer laering.

Spgrgsmal til overvejelse

e Hvilke erfaringer har skolen med at arbejde med etnisk og kulturel
mangfoldighed i undervisningen?

¢ Hvad gar skolen for at undgd, at de tosprogede familiers sprog og
kultur opfattes som en problematisk faktor?

e Hvordan kan skolen i praksis vise, at den opfatter de tosprogede fa-
miliers sprog og kultur som en berigende ressource i undervisningen
og foreeldresamarbejdet?

¢ Hvad kan skolen ggre rent konkret for i hgjere grad at inkludere de
tosprogede foreeldres viden og erfaringer som en ressource i skole-
arbejdet?

e Hvilken rolle bgr de tosprogede elevers helligdage spiller i skolens
liv?

¢ Hvordan kan skolen skaffe sig overblik over, om eleverne har mulig-
hed for lektiehjeelp hjemme?
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e Er der basis og mulighed for, at skolen skal tilbyde lektiehjaelp?

¢ Hvordan kan tilbuddet om lektiehjselp formidles til foreeldrene som
en vigtig del af en skoles leeringstilbud?

e Hvordan samarbejder skolen med de tilbud i lokalomradet, hvor ele-
verne kan fa lektiehjeelp?
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5. Nyttigggrelse af modersmal

Nyttigger skolerne tosprogede familiers modersmal i samarbejdet med for-
eeldrene? Bruges modersmalet aktivt som en ressource i undervisningen?
Har skolen en aben tilgang til sproglig mangfoldighed, eller er der meget
faste regler for, om og hvornar eleverne ma tale modersmal?

Tosprogede har som et livsvilkar to eller flere sprog at forholde sig til i deres
dagligdag, og det er en kendsgerning, at der tales mange forskellige sprog
pa danske folkeskoler. Sprogvalget er i hgj grad betinget af, hvad samtalen
handler om, hvem man taler med, og hvor samtalen foregar. Eleverne bru-
ger overvejende dansk, nar de taler om skolen og modersmal, nar det hand-
ler om familie og dagligdag.

Spgrgsmalet er, hvordan skolen forholder sig til de tosprogede elevers
sprogbrug og sproglige forudseetninger? Ved skolen, hvilket sprog de tospro-
gede familier taler hjemme? Har skolen en legitim ret til at blande sig i det
spgrgsmal? Og anerkender skolen tosprogede foraeldres typiske gnske om,
at deres bgrn skal kunne bega sig p4 modersmal og derfor taler det hjem-
me?

Modersmal som familiens sprog

Eleverne og de unges sprogvalg afhaenger i hgj grad af, hvor de befinder sig
henne. Om de er i skole, hjemme eller sammen med kammerater i fritiden.
Ogsa inden for skolens rammer skifter mange elever sprog, alt efter om de
har undervisning eller frikvarter. Men overordnet set er der ingen tvivl om,
at sproget i skolen er dansk, og at det primaere sprog hjemme for de fleste
er modersmal — ogsé selvom det ikke altid er det sprog, eleverne behersker
bedst. Men mange tosprogede forzeldre vil gerne fastholde modersmalet som
familiens sprog.

”Jeg taler arabisk derhjemme, men jeg er ikke s& god til det. Min sgster er
nogle gange tolk mellem min far og mig. Jeg taler dansk med mine sgsken-
de.” (Dreng, gymnasiet)

”Jeg taler kun arabisk med dem, som ikke kan forstd dansk. Det danske er
ogsa lettere end mit eget modersmal. Hvis jeg kan tale dansk, ger jeg det.
Selvom det danske er lettere, sa prgver min foreeldre at ggre mig opmaerk-
som pa, at jeg skal tale mit modersmal. Det er mindst ligesa vigtigt for mig
at vedligeholde mit modersmal. Det er lige sa vigtigt som dansk.” (En folke-
skoleelev).

Ud over brugen af forskellige sprog i skole og hjemme afhaenger sprogvalget
ogsa af emne og social sammenhaeng. | nogle situationer mikses flere sprog.

”Nar vi far geester, og nar mine bedsteforaeldre er pa besgg, taler vi ikke
dansk.” (Pige, handelsskolen)

“Hvis det handler om skole, fx karakter osv., sa kan jeg slet ikke forklare det
pa pakistansk. Men dagligdagssnak er pa pakistansk derhjemme.” (Pige,
gymnasiet).

”Derhjemme taler jeg mest dansk, men ogsa arabisk. Nogle gange taler jeg

dansk med mine foreeldre derhjemme, men jeg blander det med arabisk og
fortsaetter pd dansk og slutter maske pa arabisk.” (En folkeskoleelev)
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Det er dog ikke alle, der synes, at det er nemmest at tale om skole, lektier
mv. pa dansk. Nogle neevner, at det er en fordel at fa lov til at bruge mo-
dersmalet i skolen, fordi det kan lette forstaelsen af det faglige indhold:

”Jeg taler mere arabisk nu. Jeg taler arabisk med mine venner her pa teknisk
skole. Der var ikke s mange arabere pa min folkeskole, derfor blev jeg ngdt
til at tale dansk. Vi taler fx om lektierne sammen pa arabisk, for det er tit
lettere at forsta end pa dansk.” (Pige, teknisk skole).

De tosprogede forzeldres gnske om at holde modersmalet i live i familien
understreger, hvor steerk en identitetsmarkgr sproget er. Bade i forhold til
hvordan man selv og andre opfatter én.

”Jeg synes, det er vigtigt at kunne sit modersmal. Det definerer, hvor man
kommer fra, ens kultur og sine rgdder. Hvis jeg ikke kunne afghansk, ville
jeg ikke kunne kalde mig afghaner. Det er ogsa vigtigt i forhold til min fami-
lie. Modersmal beskriver, hvor man kommer fra, og hvem man er.” (Dreng,
gymnasiet)

Skolens sprog er dansk

Elever og unge forteeller samstemmende, at skolens sprog er dansk, og at
deres modersmal kun i meget begreenset omfang inddrages i undervisnin-
gen. De fleste elever er indforstidede med, at der skal tales dansk i timerne,
men i frikvartererne vil de gerne frit kunne tale deres modersmal med kam-
merater med samme sprog.

"Altsd, vi skal selvfalgelig snakke dansk her pa skolen. Vi skal snakke det i
timerne og ogsa udenfor. Det star ikke skrevet, men sadan er det. | timerne
er det helt i orden, at vi skal snakke dansk, men i frikvartererne, der synes

jeg, at vi godt ma tale vores sprog.” (En folkeskoleelev)

”Jeg synes ikke, leererne skal blande sig, hvis man taler arabisk i frikvarte-
rerne, men hvis man sidder og taler arabisk i timerne, sa skal de selvfglgelig
blande sig. S& skal de sige til eleverne: | skal snakke dansk herinde, men i
pauserne, der synes jeg ikke, de skulle blande sig.” (En ung)

Generelt omtaler eleverne stort set ingen laerere, der forstar at bruge mo-
dersmal som redskab i fagene.

”Det blev ikke brugt i undervisningen, at vi har forskellige sprog.” (Pige,
gymnasiet)

Dansk er altsa sproget i skolen. Eleverne opfordres til at tale s& meget dansk
som muligt bade i skolen og uden for skolen. Eleverne forteeller, at leererne
synes, at de skal tale dansk, fordi det er sveert for dem at have flere sprog i
brug. En del elever siger, at leererne kan meerke, hvor meget dansk de taler
derhjemme, og at de kan bedgmme deres faglige standpunkt i forhold til,
hvor meget dansk eleverne taler i al almindelighed.

Dansk eller modersmal i hjemmmet?

P& trods af at skolens sprog er dansk, mgder eleverne og de unge leerere,
som mener, at det er vigtigt, at de holder fast i deres modersmal — eller som
ikke forsgger at pavirke sprogvalget i hjemmet.
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”Vores leerer synes, det er godt, at vi snakker tamilsk derhjemme, s vi be-
varer sproget.” (Dreng, 7. klasse)

”Mine leerere har aldrig blandet sig i, hvilket sprog jeg talte derhjemme.” (En
ung)

Udsagnene viser imidlertid en tendens til, at ikke alle laerere ngjes med at
definere, hvilket sprog der bruges i skolen, men ogsa forsgger at fa indfly-
delse pa, hvilket sprog der tales i hjemmet.

”Ja, de [skolen] har ofte fortalt mig, at man skal tale dansk derhjemme, og
nar man er sammen med sine venner. Det har de sagt i alle de sma klasser.”
(Dreng, teknisk skole)

”Min danskleerer, hun respekterede mange gange ikke mit sprog. Hun sagde:
Jeg synes, du skulle snakke dansk derhjemme med dine foraeldre, fordi du
bor i et dansk land. Sa plejede jeg at sige til hende: Ved du hvad, det er slet
ikke noget, du skal blande dig i. Mine forseldre kan ikke snakke dansk. Hvad
vil du have, jeg skal ggre?” (En ung).

Lige sdvel som eleverne og de unge gerne vil kunne bruge modersmal i sko-
lens frikvarterer og pauser, synes de ikke, at skolen skal blande sig i, hvilket
sprog familien taler i hjemmet. Det opleves som utidig indblanding i famili-
ernes privatsfeere, og de unge retter sig ikke ngdvendigvis efter rddet om at
tale dansk hjemme.

”De fortalte mig tit, at jeg skulle tale dansk derhjemme. At det var vigtigt for
min udvikling. Jeg sagde altid bare ok, men jeg gjorde det aldrig.” (En ung)

”De troede, at jeg talte dansk derhjemme, sa sagde jeg, at det gjorde jeg
ikke. Sa fortalte de, at jeg ogsa skulle tale dansk derhjemme, men det er jeg
altsd ligeglad med. Det skal de ikke bestemme.” (En ung)

Udsagnene om, at skolen ikke bgr blande sig i sprogvalget hjemme, afspejler
mere eller mindre direkte, at mange tosprogede foreeldre er uenige i skolens
anbefaling af at tale dansk i familien.

”Mine foraeldre er uenige [med skolen], for de mener, at man glemmer sit
eget sprog, hvis man ikke taler det hjemme.” (En folkeskoleelev)

Herudover er der ogsa nogle, som giver udtryk for, at der er en sammen-
heaeng mellem deres sprogkompetence pa modersmalet og pa dansk:

”Jeg tror, der er sammenhaeng mellem, hvor god man er til sit modersmal
og sa til dansk.” (En folkeskoleelev)

Nogle leerere rader eleverne til at tale dansk hjemme for deres foraeldres
skyld. De siger, at foreeldrene leerer dansk, hvis de ggr det. Disse bgrn op-
fordres s& at sige til at opdrage foreeldrene til at tale dansk i stedet for deres
modersmal.

”Det er ogsa derfor, at laererne gerne vil have, at vi skal tale dansk. Det er
for vores foreeldres skyld. Pa skolen synes de, at vi skal tale dansk der-
hjemme. Ikke for vores skyld, men for vores foreeldres skyld. Vi er fgdt her i
Danmark. Vi har talt dansk. Vi har nemt ved det. Men det har vores forseldre
ikke. De er kommet her til Danmark. De er arbejdslgse og sddan noget. Det
er derfor leererne synes, at vi skal tale mere dansk derhjemme.” (En folke-
skoleelev)
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Presset pa eleverne og de unge om ikke at tale modersmalet kan ogsa gaelde
for samveeret med venner i fritiden. Yderligheden er, hvis leerere vil definere,
hvem eleverne skal veere sammen med i fritiden:

“En af laererne sagde engang til mig, at jeg ikke matte g4 med en anden
arabisk dreng, fordi vi s& hele tiden talte arabisk. S& matte jeg ikke lege
med ham i tre uger.” (Dreng, 6. klasse)

Gennemgaende siger eleverne, at deres leerere ved, hvilket sprog der tales i
hjemmet. Men det er ikke ngdvendigvis ensbetydende med, at eleverne fg-
ler, at lzererne billiger, at de fx modtager modersmalsundervisning.

”Jeg er usikker p&, om mine leerere ved, at jeg gar i arabisk skole, og jeg
tror ikke, at de interesserer sig for det. Jeg tror ikke, at de bryder sig om, at
jeg gar der. Jeg ved ikke hvorfor, men jeg synes, at det er vigtigt, at jeg
lzerer arabisk alligevel. Det synes min far og mor ogsa.” (En folkeskoleelev)

En mere vaegtig stemme til foraeldrene

Et vigtigt element i at styrke samarbejdet med de tosprogede foreeldre er, at
skolen kender til elevernes og deres familiers sproglige baggrund og dermed
det sprog, de identificerer sig med. Samtidig er det afggrende, at samarbej-
det karakteriseres ved dbenhed om de potentialer, der ligger i at inddrage
modersmalene som en ressource i skolearbejdet.

En made at give foraeldrene en mere veegtig stemme i samarbejdet kan vae-
re, at skolen formulerer strategier for, hvordan familiernes modersmal kan
nyttigggres i mgdet mellem skolen og foraeldrene. Selv om forzeldrene ikke
mestrer det danske sprog, er det vigtigt, at eleverne gennem dialog med
deres foreeldre pa modersmalet reflekterer deres erfaringer og oplevelser.
Leererne ma derfor opfordre bade elever og foreeldre til — uanset pa hvilket
sprog — at stille spgrgsmal til, hvad der sker pa skolen. P4 den made har
foreeldrene en mulighed for at sammenligne den danske folkeskole med egne
erfaringer og forestillinger om skolen.

Elevernes og de unges udsagn viser, at skolen kun i ret begreenset omfang
nyttigger deres tosprogethed i skolearbejdet. De refererer heller ikke til
samtaler mellem skolen og deres foreeldre om, hvordan skolen varetager
familiernes sproglige forudsaetninger. Man kan derfor opfordre skolerne til at
styrke dialogen med de tosprogede foraeldre om samspillet mellem andet-
sproget dansk og de respektive modersmal samt overvejelserne om, hvor-
dan skolen handterer dette samspil.

Inddragelse eller opdragelse?

Bade eleverne og de unge efterlyser en stgrre dbenhed i forhold til sprog og
kultur.

Det er en udfordring for skolen i hgjere grad at inddrage elevernes moders-
mal og sproglige kompetence som redskab i undervisningen. Det betyder, at
skolen i hgjere grad bgr anskue de sproglige og kulturelle forskelle som en
ressource og en berigelse frem for som et problem og en hindring for samar-
bejde og leering. Samtidig ligger initiativet til at informere foraeldrene om,
hvordan man arbejder med sproglig mangfoldighed hos skolen.

Det er vigtigt, at skolens samarbejde med forseldrene generelt har karakter

af inddragelse frem for opdragelse. I nogle tilfeelde kan skolen naturligvis
have en legitim opdragende funktion over for foreeldre — hvis bgrnene fx ikke
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leeser lektier, kommer i skole uden morgenmad, ikke er udsovede mv. Men
hvis tosprogede foraeldre skal patage sig et gget ansvar for deres bgrns sko-
legang, er det vigtigt at prioritere inddragelse hgjt. Heri ligger ogsa en aner-
kendelse af, at det bgr veere foreeldrenes frie ret at veelge, hvilket sprog de
vil anvende som familiens sprog.

Gennemgaende forteeller eleverne og de unge, at de bade fra leerere og for-
eeldre far ret firkantede regler for, hvordan og hvor de skal bruge deres to
sprog. Beskeden er, at de skal tale dansk i skolen og deres modersmal
hjemme. Det lyder enkelt, men bliver nemt kompliceret i skolen, hvor de
deler sprog med mange af deres klassekammerater. Modstridende hensyn
spiller ind: Hensynet til at alle kan veere med i samtalen og muligheden for —
bade i undervisningen og i frikvartererne — frit at veksle mellem sprogene,
nar de taler med kammerater med samme modersmal. Reglen om dansk i
skolen og modersmalet hjemme er derfor en kompliceret regel i al sin enkel-
hed.

De tosprogede elevers sproglige hverdag er ikke praeget af to eller flere
skarpt adskilte sprog, men af et kontinuum af faste udtryk, mellemformer og
sprogskift som varierer fra situation til situation. Denne mere brogede sprog-
lige virkelighed vil selvfglgelig ogsa praege skolegangen.

Eleverne og de unge forteeller, at skolen kan blive meget bedre til at bruge
deres sproglige forudsaetninger som en styrke og en ressource. At det i dag
sker i forholdsvis begreenset omfang, skyldes formentlig en vis usikkerhed
om, hvordan det kan ggres i praksis. Under alle omsteendigheder oplever
bade elever og foraeldre alle de sma skridt, der tages, som fx oversaettelse af
informationer, tolkning, tosprogede laerere samt gruppearbejde, hvor det er
legitimt at tale modersmalet, som positive tiltag.

Spgrgsmal til overvejelse
e Hvordan kan skolen/leererne ggre sig bekendt med, hvilket sprog de
tosprogede elever taler hjemme?

e Hvilke emner og hvilke situationer forbinder skolens elever med hhv.
dansk og modersmal? | hvilke situationer foretraekker de det ene
sprog frem for det andet?

e Er der behov for at skolen udvikler en mere differentieret holdning
over for elevernes sprog?

e Hvornar — og hvor — skal skolens elever tale dansk?
¢ Hvornar kan eleverne drage nytte af deres modersmal, og i hvilke si-
tuationer er det hensigtsmaessigt for eleverne at tale sammen pa

modersmal?

e Hvordan kan elevernes modersmal inddrages aktivt som et redskab i
fagundervisningen?

¢ Hvordan kan skolen formidle til foraeldrene, hvordan skolen arbejder
med nyttiggerelse af elevernes modersmal?

e Hvordan kan foreeldrenes sproglige kompetence inddrages i skolear-
bejdet?
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